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RESUMO: O presente trabalho de pesquisa bibliografica tem como objetivo refletir
sobre algumas particularidades da Educacdo de Jovens e Adultos atrelada ao
processo de relacionamento entre professor/aluno no ambito educacional, isto no
guesito ensino-aprendizagem e na formacéo global destes educandos. Visto que as
relacbes que se estabelece dentro da sala de aula no processo de aprendizagem,
também é de cunho afetivo. Hipoteses estas, que surgiram a partir do Estagio
Curricular no 5° periodo do Curso de Pedagogia. Dentre os referenciais tedricos
utilizados para fundamentar a pesquisa, esta Freire (1974, 2009), Pimenta (1990),
Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo n° 4.024/1961, 5.692/ 1971, 9394/1996, os
Parametros Curriculares Nacionais (1999), Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos (2006), dentre outros, as quais foram todos utilizados
para a compreensao dos aspectos relacionados as relacdes dialdgicas no cenario
educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao, Jovens/Adultos e Estagio.

INTRODUCAO

Este estudo originou-se no decorrer de minha formagcdo, mais
especificamente no 5° periodo do curso de Pedagogia do Centro Universitario Assis
Gurgacz, onde realizei leituras, pesquisas e a pratica pedagdgica referente a EJA-
Educacdo de Jovens e Adultos. Entre tantas situacfes surgidas no dia a dia do
cotidiano escolar, uma destacou-se a ponto de tornar-se objeto de estudo que
resultou neste artigo. Refere-se aos sentimentos envolvidos na relagdo entre
professores e alunos, com énfase na afetividade ou outros sentimentos assim
denominados.

E na sala de aula com os alunos que criamos a “relacdo professor-aluno”.
Essa relacdo tdo apontada durante meus relatorios de pratica € que me fizeram
guerer olhar de modo especial para essa tematica.

Assim, pensar em como se constituem esses vinculos entre professor e

aluno é olhar de outra maneira, perceber que sentimentos e expectativas o professor
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coloca em sua profissdo, e de que maneira o aluno recebe esses sentimentos

partindo da experiéncia que tem sobre as relacdes ja vividas € meu grande desafio.
(BIANCHI, 2002).

Segundo os tedricos estudados, a afetividade facilita o processo de
aprendizagem, pois 0 estudante se sente mais proximo do professor e este
acolhimento proporciona que o0s estudantes se sintam a vontade, com
tranquilidade para expressarem suas opinides, trocarem ideias, auxiliando na
elaboracao de novos conhecimentos (FREIRE, 1974).

Freire (2009, p. 12) coloca que “ndo ha docéncia sem discéncia”’, pois a
relacdo entre o professor e o aluno € condicdo presente no processo ensino-
aprendizagem, independente das formas e classe social que ela envolve.

Neste sentido o estagio nos possibilita fazer novas reflexdes, de questbes
importantes, que nos guiem e tornam imprescindiveis para nossa pratica.
Observamos que professor e aluno devem estar engajados nas relacdes, de forma
que o trabalho de ambos seja significativo.

Assim pode-se observar que o Estagio na formacédo docente ndao s6 esta
ligado com o que aprendemos na teoria, mas também do que adquirimos na
pratica, e a ligacdo de ambos, ocasiona-se uma a acgao - reflexdo, acao-reflexao-
acdo, ou seja, as teorias serdo colocadas em acdo, possibiltando ao
docente/discente uma aprendizagem dos aspectos discutidos/trabalhados em sala,
sendo este um processo de conhecimento fecundo quando realizado em conjunto.
(PIMENTA E LIMA, 1990).

Oportuno dizer que o Estagio € necessario para a formacdo de docentes,
pois traz consigo a aproximacdo do aluno com o seu campo de trabalho, sendo
que nao basta uma fundamentacdo tedrica bem sustentada, pois ha uma
necessidade em transforma-la/adapta-la as diversidades existentes em sala, de
modo que contribua para o aprendizado dos alunos e também auxilie na producéo
de habilidades, como por exemplo: o dialogo, a reflexdo, as analises dentre outras.

Segundo Pimenta e Lima (1990), o Estagio € um campo de conhecimento,

por meio dele o docente conhece aspectos da realidade, sendo este
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indispensavel para construcdo da sua prépria metodologia de ensino, e também

favoravel a construcdo de sua identidade. Esta € uma pesquisa que gera uma
reflexdo da teoria para a realidade, sendo assim, as autoras dizem que, para um
acompanhamento com a realidade do ambiente, necessita-se de uma relacéo
indissociavel entre a pratica e teoria, pois conhecendo somente a teoria ndo ha
como reconhecer o ambiente como é na realidade.

E importante também, que saibamos compreender a necessidade de se
estabelecer uma relacdo entre professores e alunos, considerando-se que o
professor ndo é apenas 0 supervisor e o orientador de toda a pratica docente,
mais mantém uma relacdo com o educando, sendo o Unico que pode direcionar e
orientar a formacgao docente de seu aluno (a), a partir de um processo dinamico de
pesquisa, reflexdo/acdo critica sobre a pratica pedagdgica, estabelecendo uma
relacdo entre os fundamentos tedricos e as atividades de Estagios, de modo que
auxilie este individuo a qualificacdo, e que este possa ser inserido no mercado de
trabalho (BARREIRO, 2006).

BREVE CONTEXTO TEORICO DA EJA E DA AFETIVIDADE NA RELACAO
PROFESSOR/ ALUNO

A historia da Educagdo no Brasil inicia-se no Periodo Colonial, na qual os
Jesuitas eram quem alfabetizavam os indios e tinha como intuito a salvacdo da
alma, dando passagem aos colonizadores, que a partir do trabalho educativo,
ensinavam a Doutrina Catdlica e os costumes europeus.

JA na época do Brasil Império, surgem varias reformas educacionais,
voltado a&s camadas minoritarias da sociedade, ou seja, ao povo. E importante
salientar que nem toda teoria € posta em pratica, exemplo que fica evidente nos
altos indices de analfabetismo no pais visto como causa e ndo como efeito do
escasso desenvolvimento brasileiro. A partir desse fato, a Educacao de Jovens e
Adultos passa a ter relevancia, com o apoio do Fundo destinado a Alfabetizacéo e

a Educacao da populacao adulta analfabeta, bem como o surgimento da UNESCO
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- Orgahizagéo das Nacdes Unidas para a Educacao Ciéncia e Cultura, que prop6s
esforcos para acabar com este alto indice. (BRASIL, 1999).

A partir da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, a Educagéo comeca a
tomar novos rumos e surgem politicas publicas de melhorias para a Educacéo,
garantindo o ensino gratuito e obrigatorio, em que todos teriam o acesso, mesmo
nao estando na idade propria. Os individuos passam a ter o contato com a Cultura
Letrada, a participacédo no universo profissional e cultural (BRASIL, 1988).

Outro documento importante é a LDB, Lei n® 9.394/96 que estabelece em
seu Art. 1° que a Educacdo contempla a formacdo e o desenvolvimento do ser
humano na vida familiar, na convivéncia em sociedade civil e nas mais diversas
manifestagBes culturais. Também contempla alternativas para promover a
igualdade de condicbes para 0 acesso e a permanéncia do aluno no processo
educativo (BRASIL, 1996).

Ao tratar da Educacao de Jovens e Adultos devemos ter o olhar sobre todos
0S aspectos que favorecem a execucao deste ensino, universalizando o Ensino
Fundamental sem perder a qualidade.

llustrativamente apresenta-se abaixo o Art. 205 da Constituicdo Federal

Brasileira de 1988 na qual se prevé:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho. (BRASIL. 1988).

A legislacdo educacional brasileira é bastante aberta quanto a carga
horéaria, a duracdo e aos componentes curriculares desses cursos. Considerando
positiva essa flexibilidade, optou-se por uma Proposta Curricular para Educagao de
Jovens e Adultos (1999), que avanga no detalhamento de contelidos e objetivos
educativos, mas que permite uma grande variedade de combinacdes, énfases,

supressoes, complementos e forma de concretizacdo. (BRASIL, 1999).

ISSN 2318-759X



s ©4° Congresso de Educacao
3° Seminario de Letras
3° Simpéosio de Psicologia do Esporte
k o 2° Dialogos em Psicologia 000
A\ Educacao, Diversidade e Inclusdo . © O
Esta Proposta surge das praticas educativas que se pretende generalizar,

aperfeicoar ou transformar, as quais auxiliem a formacdo de um individuo critico,

gue saiba distinguir seus direitos e deveres na sociedade civil.

A proposta curricular deve constituir-se na rota norteadora de toda
discussao e, por isso, deve ser elaborada e operacionalizada critica e
coletivamente para que, por meio do debate, da andlise das duvidas e
das incoeréncias, possa ser organizado o pensamento coletivo. A
proposta oficial deve passar por um momento de reconstrugéo coletiva, o
gue imprime a proposta EJA um carater de provisoriedade, que em nada
afeta as suas posi¢des tedrico-metodologicas, uma vez que se coloca
como referencial. (BRASIL, 1999).

Também, pode-se observar as Diretrizes Curriculares para Educacdo de
Jovens e Adultos (2006), a qual € destinada ao atendimento dos educandos
jovens, adultos e idosos, que pretendem ter o contato com o0 processo de
ensino aprendizagem, ter o conhecimento sobre sua sociedade, das relacbes de
poder existentes, das diversidades culturais, territoriais, dentre outras.

Esta deve ser entendida como parte de um processo dialdgico, da
pratica pedagogica dos educandos, de sua permanente formacdo, e
assegurando a reflexdo e um ensino de qualidade a todos. Assim, este
documento segue trés eixos norteadores: cultura, trabalho e tempo, os quais
sempre estardo relacionados um com o outro.

E importante salientar que, o docente deve instigar o conhecimento em
seus alunos, utilizando de métodos que auxilie no processo-aprendizagem e que
nao parta de uma educacgéo oprimida, ou até mesmo uma educacgéo bancéria, na
qual é caracterizada como uma atitude autoritaria e opressiva do professor sobre
alunos, estes inteiramente engessados, passivos e apenas receptivos dos
conteudos e informacdes que neles sdo depositados de modo arbitrario, assim,
nao adquirindo uma mente critica-reflexiva. (FREIRE, 1974). Surge-se assim a
pergunta, como educar/auxiliar os individuos analfabetos a decodificarem,
entenderem e usarem diversos sinais graficos que os cercam em sue cotidiano,

como o trabalho, o lazer e também a politica?
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Conforme Freire (1974):

E preciso utilizar um método ativo, dialdgico, critico, para a modificacdo no
contetdo programatico da educacdo levando em conta a realidade
vivenciada pelo educando, bem como utilize de técnicas como reducéo
tematica e codificacdo. Levantando um universo vocabular dos grupos
com que se trabalha, e as palavras ligadas as experiéncias existenciais,
profissionais e politicas dos participantes dos diferentes grupos, criando de
situagBes existenciais tipicas do grupo com que se vai trabalhar.
(FREIRE,1974).

E importante entendermos que educar alguém implica lhe propor um
caminho de aprendizagens, seja de forma menos organizada, na familia e em
outras instancias, ou da maneira mais sistematizada que € o papel do professor e
da escola.

Deste modo € necessario que compreender que a funcdo do professor é,
cumprir com as suas responsabilidades em sala de aula, bem como
ensinar/favorecer a aprendizagem dos seus alunos da EJA, e este deve ser um
professor que encaminhem os discentes, para que sejam capazes de interferir no
meio em que vivem, despertando-lhes o0 senso critico, autonomia,
reconhecimento de sua identidade, costumes e culturas, ou seja, liberte, uma
mente critica e reflexiva do mundo que os rodeiam. (BRASIL, 1999).

Assim, o0s eixos cultura, trabalho e o tempo, estes mencionados acima
auxiliara o professor neste processo de reconhecimento dos educandos jovens e
adultos, pois a cultura sendo o eixo principal vai direcionar a acdo do
professor/educando, pois é partindo da experiéncia cultural do educando que o
educador ir4 sistematizar e relacionar este conhecimento para a construcdo de
novos saberes. Ja o eixo trabalho, sera um articulador, e a principal atividade
buscada para a sobrevivéncia, ocorrendo assim a producdo de bens essenciais
para a vida humana (BRASIL, 1999).

Por dltimo vem o tempo, sendo o0 eixo que consiste em valorizar 0 processo

de formacdo e as diferentes etapas/tempos da aprendizagem do educando da
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EJA. Observa-se gue nos trés eixos, as orientacdes metodologicas estao
direcionadas para um Curriculo Disciplinar, o qual deve ser organizado de forma
abrangente e que os contetdos sejam produzidos com base em diversos tipos de
conhecimentos e na realidade em que se encontra o educando, obtendo assim um
processo integrador dos diferentes saberes educacionais (BRASIL, 1999).

Ao término do processo, se caracteriza 0 processo avaliativo, na qual é uma
parte integrante da praxis pedagogica e deve estar voltado para atender as
necessidades dos educandos, considerando o seu perfil e a fungdo social da
Educacdo de Jovens e Adultos, isto é, o seu papel na formacéo da cidadania e na
construcdo da autonomia.

Assim como, os PCNs - Parametros Curriculares Nacionais (1997),
elaborados por especialistas ligados ao MEC, constituem-se em um documento
norteador, tendo uma funcdo imprescindivel, pois contribuem para construcées de
Propostas Curriculares das escolas do sistema de ensino em nosso pais,
auxiliando em como trabalhar cada disciplina, diante as diversidades, dificuldades
dos alunos, dentre outros, também a avaliacdo do professor, enfim assessora no
processo de ensino aprendizagem dentro das instituicdes de ensino.

E importante frisar que os PCNs - Parametros Curriculares Nacionais
(1997) foram elaborados por especialistas ligados ao MEC, e constituem-se em um
documento norteador que contribui a construcdo de Propostas Curriculares para
escolas do sistema de ensino em nosso pais, o qual propde metodologias de
ensino a partir das disciplinas divididas em eixos, a fim de auxiliar os professores
durante sua pratica pedagodgica na instituicdo de ensino.

Desta maneira pode-se mencionar outro documento que da o
suporte/apoio a Educagcédo de Jovens e Adultos, que é o Curriculo de Cascavel
para Educacéo de Jovens e Adultos (2005), o qual busca situar o ensino e 0s
desafios pertinentes a especificidade do trabalho com o adulto da EJA na
perspectiva da apropriacdo do conhecimento cientifico, e na acdo necessaria para
construcdo de uma nova sociedade que emerge das contradicbes da sociedade

vigente.
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Também se faz necessario que a escola tenha como principios

metodolégicos os eixos: Cultura, Trabalho e Tempo, que sado elementos
articuladores de todo o Curriculo da EJA e, especificamente, das disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matemética, Historia, Geografia, Ciéncia, Arte, Educacgéo
Fisica, Ensino Religioso, as quais estdo destacadas no Curriculo para Rede
Publica Municipal de Cascavel para a Educacdo de Jovens e Adultos (2005), e
articulam todo o processo de ensino aprendizagem dos discentes da EJA,
trazendo todas as especificidades das disciplinas, como o modo de se trabalhar
com cada uma, a sua importancia, e por fim a avaliacao.

E importante frisar que, para que essas disciplinas sejam atingidas de modo
positivo, faz-se necessario a intervencdo do professor durante as exposi¢cées de
aulas, auxiliando em todo processo de ensino aprendizagem do discente, prezando
pelos saberes que o mesmo tras de seu cotidiano, ou seja, que discutam sobre
questdes mais préoximas de suas realidades disponibilizando atividades que
estimulem o conhecimento do aluno da EJA, e assim este possa alcancar a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos. (CASCAVEL, 2005).

Pode-se destacar que para este ensino ser efetivado é necessario que o
docente possua formacéo superior, e seja habilitado para trabalhar com a EJA,
utilizando de cursos de formacédo continuada para aprimorar seus conhecimentos,
e que o mesmo saiba diferenciar as especificidades de cada modalidade de
ensino, e assim possa planejar sua aula a partir do conhecimento que se tem de
determinada turma, procurando atingir o objetivo proposto pela Instituicdo de
Ensino.

Na Educacédo de Jovens e Adultos, estes individuos que frequentam a
escola, carregam consigo uma histéria de vida, bem como experiéncias, estas
adquiridas a partir da sua realidade inserida e também da relacdo com o
outro, e € em cima desses saberes e vivéncias que o docente devera planejar,
utilizando/disponibilizando de artefatos para construcdo do conhecimento. E
importante frisar que o docente devera estar se capacitando/buscando/inovando

para conseguir ensinar o conteudo de forma significativa/objetiva, e com isso,
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saiba abroveitar a mediacdo entre o conhecimento que seus alunos trazem das
praticas cotidianas e o contetudo estabelecido pelo curriculo da escola e assim
efetive a aprendizagem.

A partir destas discussbes, pode-se observar que um dos objetivos da
Educacdo de Jovens e Adultos, é formar cidadaos e, para isso, é preciso que
esses jovens e adultos aprendam a participar efetivamente de nossa sociedade, e
o professor através de seu planejamento, vise pela formacdo de seus alunos para
que estes saibam posicionar-se e pensar-se, sobre as vertentes existentes na
sociedade e que estes saibam interferir de forma critica sobre a realidade
(BIANCHI, 2002).

Vale ratificar que o Estagio Supervisionado na Educacdo de Jovens e
Adultos, € fundamental para compreensédo da relacdo entre professor e aluno e a
aproximacao entre a teoria e a pratica, sendo esta essencial para a formacao
inicial de um professor, e ao concluirem-se todas as etapas de Estagio, pode-se
perceber o quanto este contribui para formacdo profissional de um individuo,
e através do conhecimento de todo o percurso histérico da modalidade, pode-
se compreender todo o processo educacional, as dificuldades encontradas para
manter o0 ensino naquela época, e mais além, a progressdo e expansao da
Educacao, as promulgacfes de leis que deram apoio ao ensino, 0s objetivos que
tinham com a mesma etc.

Compreende-se também o processo educacional dentro e fora da sala de
aula, a forma de trabalhar com estes individuos, na qual se difere do ensino
para criangas, pois 0 modo que este aluno aprende é diferente, caracterizando
agui os eixos cultura, trabalho e o tempo, a dificuldade de acesso & escola, como
as diversas questdes que permeiam os dados de evasdo, e assim muitos nao
conseguem concluir os estudos na etapa regular, tendo que retornar aos
estudos depois de estarem jovens e adultos.

Em minha observacao participativa (estagiaria) observei que o professor
trabalhava com aulas expositivas, instigando o conhecimento de algo novo, de um

individuo critico- reflexivo, seguindo sempre a sequéncia didatica, que esta
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inserida na AMOP- Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana, e que

mantém o olhar nas diversidades de cada um. Através de sua mediacao este foi
capaz de instigar o conhecimento sobre diversos assuntos trabalhados,
cosolidando o conteudo no coletivo.

Vale ressaltar que a Educacéo de Jovens e Adultos tem sido constituida por
estudantes, com inUmeras experiéncias e conhecimentos, que passaram por
processos de exclusao social e ou fracasso escolar. Portanto, estes estudantes, ao
ingressarem na EJA, estdo buscando um direito que |Ihes foi negado e que precisa
ser reparado, ou seja, o direito a escolarizacdo regular. Com as observacdes
realizadas durante minhas inser¢cées em turmas de jovens e adultos, incluindo o
estagio obrigatério do Curso de Pedagogia, constatei que a maioria daqueles
estudantes buscou a escola para “aprender a ler e escrever” como uma forma
de melhorar a vida cotidiana. Este motivo inicial ndo € abandonado, mesmo que o
processo de alfabetizacdo prolongue- se por varios anos, além do esperado por
eles dos estudantes na escola.

Para Freire (2009, p. 50), “ensinar exige consciéncia do inacabamento”,
ou seja, como professores, precisamos reconhecer nosso inacabamento para
seguirmos em frente, em busca de uma pratica pedagoégica que nos faca sujeitos
criticos sobre 0 nosso proprio trabalho, buscando sempre saber mais, tanto para
nossa aprendizagem, como para ensinar aos estudantes. Temos que considerar
que os estudantes também sdo sujeitos de conhecimento e, demonstram
condicbes para que sejam protagonistas de suas aprendizagens. “Ninguém ignora
tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nds sabemos alguma coisa. Todos nos
ignoramos alguma coisa” (FREIRE, 1989).

Na mesma perspectiva, Correia; Heidrich e Rateke (2007) entendem a
afetividade como um meio indispensavel para a permanéncia dos estudantes nas
turmas da Educacédo de Jovens e Adultos. Salientam que a afetividade permite
que as aprendizagens sejam prazerosas € que 0 prazer € essencial para as

pessoas. Sendo a EJA composta por pessoas com diferentes e multiplas
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vivéncias, o afeto permite que o0s estudantes tenham novas experiéncias que

contribuam para o seu desenvolvimento e a constru¢cao de conhecimentos.

Para as autoras, o vinculo afetivo é fundamental para o sucesso das
relacbes humanas e, sendo a pratica educativa um processo entre pessoas, 0
afeto leva ao alcance dos objetivos pedagogicos (CORREIA; HEIDRICH E
RATEKE, 2007).

CONSIDERACOES FINAIS

Na observacdo em turmas de jovens e adultos a relacéo entre professores
e estudantes trouxeram questionamentos a cerca dos sentimentos envolvidos
nesta relacdo e suas repercussdes para 0s processos de aprendizagem. O
conceito de afetividade foi trazido, visto que, ele € considerado fundamental para
as relacdes entre professores e estudantes, ja que um ambiente favoravel facilita
as aprendizagens.

Para Freire (2009) a afetividade né&o significa, apenas, gostar de todos
igualmente, mas a disposicdo em se permitir gostar, de seus alunos e de sua
pratica educativa.

Acreditamos que é importante deixar claro que a afetividade ndo pode
impedir o professor de cumprir o seu papel, caso contrario ela deixa de ser um
elemento importante para o processo de aprendizagem, contribuindo para que os
estudantes permanecam na mesma turma, sem avangos cognitivos. (FREIRE,
2009). Nao que o vinculo afetivo ndo seja importante para a apropriacdo dos
conhecimentos dos estudantes jovens e adultos, mas € preciso ser cauteloso ao
justificar os atos a partir deste sentimento, pois 0 mesmo pode dificultar o processo
de aprendizagem, podendo ser questionado se este sentimento promove um

vinculo pedagdgico emancipador.
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